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Resumen

Este articulo busca dar cuenta del debilitamiento del modelo de educacion-institu-
cién-disciplina propio del Estado Nacién, junto con el proceso de surgimiento de
nuevas dindmicas sociales caracterizadas por la distribucién del poder, la autono-
mia de los actores y la generacion de nuevos circuitos de producciéon de valor so-
cial. Estos fenémenos también aparecen en las practicas educativas, donde las
tecnologfas digitales han jugado un papel importante. Surge asi la necesidad de una
apropiacién social de dichas tecnologias y de los nuevos medios de comunicacién
por parte de los actores de la educacién. Asi, diversas organizaciones e iniciativas a
escala mundial han comenzado a dar forma a un movimiento global nombrado
como “Educacién Libre y Abierta” y que comienza a pensarse como una forma de
apropiacion resignificante de los nuevos lenguajes.
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Las dimensiones y construcciones en torno a la educacién libre y abierta.

1. Introduccion

Las tecnologias de la comunicacién creadas en el dltimo siglo no sélo han venido a
modificar las practicas especificas de la comunicacién, sino que han estado deter-
minadas y fueron factores de determinacion de las dinamicas sociales a todo nivel.
Si bien este aporte no goza de gran originalidad, a la luz de la retrospectiva de
quienes habitamos el nuevo milenio, podemos repensar lo acontecido en el pasado
reciente desde las nuevas dimensiones cognitivas que habilitan nuestro presente. Y
es justamente ese el sentido de la propuesta de este ensayo y su objeto en particular

es la reflexién acerca de las transformaciones en el campo de la educacion.

La aparicién de ciertos progresos técnicos hace 40 afios, sumado a un proceso
de apropiacién social silencioso pero constante de las ahora denominadas “tecno-
logfas de la informacién y comunicacién”, han contribuido como un factor mas a

las crisis caracteristicas de las instituciones de la modernidad.

Desde fines del siglo XIX, el Estado definié los parametros de socializacién y
de incorporacién cultural de la poblacién con la finalidad de lograr la integracién
nacional, proceso fuertemente homogenizador. Hsto fue acompafiado por una
amplia oferta de educacién publica y homogénea tendiente a la modernizacion del
pais. El Estado Nacién imponfa un orden simbélico y la escuela prometia formar
un sujeto igual ante la ley, forjado alrededor de valores nacionales compartidos
(Duschatzky, 2001). Ademas, una coyuntura econémica favorable alimentaba la

promesa de la promocién econémica y social a partir de la escolarizacién.

Desde los afios ’50 el Estado nacional comenzé a perder centralidad en materia
de educacién, siendo los gobiernos provinciales y el sector privado los que se
encargaron paulatinamente de la ampliacion de la oferta educativa. En 1978 se
transfirieron los servicios primarios educativos a las provincias y en 1992 los demas
niveles. En 1993, afio en el que se inicia la reforma de la ley nacional de educacién,
el Ministerio de Educacién de la Nacién ya no estaba a cargo de ninguna institu-
cion educativa.

Sin embargo, existe una separacion entre la dindmica propositiva del Ministerio
de Educacion y la capacidad de efectivizacién de los 6rganos de gestion de las pro-
vincias (Tiramonti, 2003). El Estado nacional disminuy6 sus funciones hasta con-
vertirse en un 6rgano de caricter técnico-administrativo que interviene sélo en tres
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areas: la concertacion de las politicas que orientan las acciones de las provincias, la
producciéon de estadisticas y de evaluacion de la calidad educativa y la compensa-
cién de las desigualdades educativas.

Siguiendo a Lazzarato (2000), la recuperacion de la iniciativa politica y el desa-
rrollo de movimientos pueden hacerse solo sobre la base de una politica de la mul-
tiplicidad y de la singularidad. A causa de la caida de las explicaciones universales se
generan nuevos espacios para la politizacién de la sociedad a partir de discontinui-
dades y disyunciones reales en las que “siempre hay algo que se escapa” y esto es lo
que genera el movimiento y la innovacién.

El espacio que deja el Estado al agotarse como explicacion totalizante, habilita
otros tipos de participacion. De esta forma comienza a aparecer el exterior al
Estado y a establecerse relaciones entre los distintos sectores que lo componen. La
caida del Estado como gran explicacién, sin nada exterior a ¢l, deja espacio a estas
nuevas relaciones entre las partes, a relaciones externas.

En lugar de tener un “universo bloque”, con sus términos y sus relaciones
implicadas unos con otros, y todos en relacién con la totalidad, tenemos un
“Universo mosaico”, (..) un universo incompletamente sistematizado
(Lazzarato, 2006: 36).

As{ como los movimientos sociales territoriales han empezado a emplear de una
u otra forma las herramientas que provee Internet, las instituciones educativas han
comenzado a repensarse a partir de acciones de las comunidades que en ellas resi-

dian, inconscientes de si mismas.

Surge asi la necesidad de una apropiacion social de las tecnologias digitales y los
nuevos medios de comunicacién por parte de los actores de la educaciéon. Una
apropiacién que se juega en una doble tensién: la del pasado/futuro y la de lo pri-
vado/comun. Es en este sentido que diversas organizaciones e iniciativas a escala
mundial han comenzado a dar forma a un movimiento global inicialmente nom-
brado como “Educacién Libre y Abierta” y que comienza a pensarse como una
forma de apropiacion resignificante de los nuevos lenguajes. Las tecnologfas bien
podrian ser instrumentos que habiliten nuevas practicas liberadoras o, por contra-
rio, que reediten la dominacién y opresion disciplinaria de los sistemas educativos
de la modernidad.
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Las ideas y movimientos englobados bajo la “Educacién Libre y Abierta” o
“Open Education”, no son atn claras, articuladas ni organicas. Hste aporte pre-
tende recorrer las principales dimensiones de lo que entendemos es un metacon-

cepto en un estado de profunda discusion.

2. ¢Una “Educacion Libre y Abierta”?

La introduccién de tecnologias digitales y nuevos medios de comunicaciéon ha ve-
nido a transformar profundamente las relaciones sociales. La crisis del Estado y sus
instituciones, como la escuela, es uno de los principales resultados de la penetra-
cion irrefrenable de nuevos lenguajes y entendimientos del mundo. Hace algunos
afios, la educacién argentina ha comenzado a mostrar incipientes gestos de reac-
cién en torno a esta problematica. Aparecen asf los primeros planes de implemen-
tacién de equipamiento en las escuelas, la creacién de aulas informaticas, la forma-
cién e incorporacion de docentes para dichas areas. Este proceso ha tenido lugar
en diferentes gestiones y procesos politicos.

En la actualidad, con un mayor grado de conectividad a Internet en las institu-
ciones, han comenzado a explorarse las posibilidades de ciertas herramientas en
linea para la publicacion y creaciéon de contenidos. Sin embargo, la problematiza-
ci6n y adopcion de tecnologias en la educacion argentina sigue siendo muy pobre y
superficial en lineas generales. No sélo las competencias practicas minimas estan
aln ausentes, mas alarmante resulta visibilizar la relaciéon con las tecnologias, la
cual no logra escapar a la dinamica del consumo que el mercado pudo filtrar en las
instituciones, muchas veces con el apoyo del Estado. Tal situacién tiene lugar en
un contexto general de discusién sobre el caricter, control y sentido social de la

tecnologia y las nuevas practicas sociales que ésta ha venido a habilitar.

Esta discusién puede ser entendida como una fuerte tension de intereses
contrapuestos que opone al mercado/Estado y a la organizacion/es independien-
tes de la sociedad. Este ultimo grupo, difuso de por si, asume formas y denomina-
ciones diversas: movimientos sociales, organizaciones de la sociedad civil y maés
recientemente, movimiento por los bienes comunes. Esta confrontacién casi invi-
sible tiene lugar, también, en las redes y en los nuevos medios de comunicacion.
Allf se dirimen cuestiones fundamentales que definen el caracter de las tecnologias,
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el rol de sus actores, la posibilidad o imposibilidad de su apropiacién social. En ese
marco se enfrenta la ensefianza tradicional contra la nueva; la vertical contra la
horizontal; la privativa contra la libre.

Diferentes iniciativas y propuestas han surgido a la hora de repensar las diversas
dimensiones de los sistemas educativos a la luz de las transformaciones sociales
recientes y las nuevas tecnologias; todas ellas abocan desde algin punto a modifi-
car espacios y practicas tradicionales de la educacion del siglo pasado. Este con-
junto de propuestas que interpelan a la idea de libertad en la educacion, se piensan
en términos de “educacion libre y abierta”. Muchas de ellas se posibilitan a través
del uso y potencia de las nuevas tecnologias, otras en cambio son practicas peda-
gogicas y/o tetritoriales de larga data.

A continuacién exploraremos las diversas dimensiones del metaconcepto pro-
puesto, entendiendo siempre que se trata de una definicién dindmica e inacabada.
Es el esbozo de una puesta en comun de diversos significados.

2.1. Esbozo de una metadefinicion

Continuando con lo dicho, proponemos describir las ideas del movimiento de la
“Educacién Libre y Abierta” como un crisol de ideas, practicas y propuestas no
siempre conjugadas o articuladas entre si. Algunas de sus definiciones mas emplea-
das tienen origen en determinados contextos educativos: asi por ejemplo encontra-
mos en los Estados Unidos una interpretacion ligada a los contenidos y materiales
educativos mientras que en América Latina se asocia mas a las practicas pedagdgi-
cas como formas de “liberacién de los sujetos” (Freire, 1972). Proponemos organi-
zar las distintas dimensiones del meta concepto en diversas capas o niveles, si-
guiendo el esquema de andlisis de Internet conocido como modelo de entornos
(Benkler, 2000). Asf ubicaremos las dimensiones en tres niveles diferentes: la infra-
estructura, los contenidos y las practicas. De todas formas, es necesario dejar en
claro que las dimensiones propuestas no son las unicas existentes o posibles.
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3. Infraestructura: repensando el disefio y gobernanza de las
instituciones educativas

Se trata de los recursos fisicos y estructurales que hacen a los sistemas educativos:
aulas, bancos, pizarrones, computadoras, edificios. La Educacion Libre y Abierta
busca resignificar su infraestructura, entendiéndola como parte vital de los proce-
sos que sostiene. La gobernanza de estos recursos ha sido pensada en clave critica
desde diferentes aspectos, en general tendientes a darle poder sobre la regulacién a
la propia comunidad educativa. Se ubicarfan en esta dimensioén aquellas practicas y
experiencias que priorizan la autonomia, las practicas comunales y la propiedad
comun: el redisefio de los espacios dulicos, las nuevas formas de organizar los cur-
sos (escapando al factor estrictamente generacional), la gestién social y cooperativa
de las instituciones, el disefio y control propio de las tecnologias educativas. Nos
referiremos a estas en los siguientes apartados por su directa vinculacién con la
problematica de la cultura digital y apropiacion social de la técnica, tematicas cen-
trales en esta obra.

3.1. Software Libre y Codigo Abierto

La mayor parte de las iniciativas que de una u otra forma promueven el acceso
libre al conocimiento tienen como origen al movimiento del Software Libre.
Fundado hace mas de 25 afios, su propuesta se sostiene sobre los principios de
poder usar los programas de computadora con cualquier propodsito; conocer c6mo
funcionan; compartirlos y redistribuirlos de forma legal; modificatlos y contribuir
al resto de la comunidad de prousuarios (Stallman, 2004). Estos principios se han
trasladado a otros campos del conocimiento, influyendo en gran medida el con-
junto de iniciativas que promueven las comunidades agrupadas bajo el significante
de la Educacién Libre. Sin embargo, sus aportes no se limitan a la mera inspira-
cion: el Software Libre es un instrumento practico imprescindible para la construc-
cién de nuevas practicas educativas en nuestras sociedades modernas.

El software y el cédigo fuente resultan elementos tan constitutivos y omnipre-
sentes como invisibles: regulan el circular de datos y sujetos por el sinfin de labe-
rintos informacionales de los sistemas de poder, cada vez mas tecnificados, que
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nos contienen. La mediacién del codigo en casi todos los 6rdenes de la vida actual
es ineludible. Su control se extiende sobre los sistemas financieros, las comunica-
ciones, las instituciones de gobierno y los organismos vivos; determina relaciones y
subjetividades, da lugar a formas de control totalizantes y hegemonicas, habilita la
concrecién de una forma de biopolitica (Ugarte Perez, 2005). El codigo es la ley
(Lessig, 1999), pero a diferencia del derecho positivo, el codigo informatico suele
ser ininteligible: se oculta del publico quedando sélo en manos de las corporacio-
nes privadas que le dan forma. El software producido unicamente para su con-
sumo actitico, aquel que no respeta las libertades de sus usuarios, es conocido
como software privativo.

La liberacién del software resulta entonces mucho mas que un detalle legal o
técnico, viene a plantear una transformaciéon radical en el esquema de poder que se
teje sobre el cédigo. La posibilidad de comprender y emplear este nuevo lenguaje
cultural fundamental aparece como el auténtico y critico sentido de la muchas
veces vacia idea de “alfabetizacién digital”. Empoderar a toda la sociedad en este
sentido a través de las practicas y sistemas educativos es el eje principal de la arti-

culacion entre el Software Libre y el mundo educativo.

Escuelas, comunidades, proyectos sociales y organizaciones de la sociedad civil
se han organizado alrededor de esta tematica en los dltimos afios, denunciando el
peligro del software privativo en las pricticas educativas y seflalando la necesidad
de reformar las politicas educativas sobre tecnologia para que las mismas se pro-
pongan la formacién plena de sujetos criticos e independientes. La incorporacién
de la ensefianza de programacién como area curticular para todos los estudiantes
se piensa en ese sentido:

No todos los estudiantes desean convertirse en programadores, de la misma
manera que pocos de ellos se dedicaran a la literatura, o a la matematica, la
pintura o la musica. Aun asi, parte de la misién de la escuela es exponer a
los nifios a estas artes, para estimular su curiosidad, para ayudarlos a descu-
brir el mundo que los rodea, para datles los rudimentos basicos para desem-
pefiarse en sociedad (Heinz, 2006: 105).

La efectiva ensefianza y aprendizaje de la tecnologfa requiere de la posibilidad de
conocerla sin limitaciones y manipulatla con absoluta libertad. El uso de software
privativo inhabilita estas posibilidades, donde sélo tiene lugar a una relacién de
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consumo y practica de entrenamiento-adiestramiento. La ruptura fundamental con
el modelo de oscurantismo sobre el c6digo se produce al exponer a los estudiantes
a una tecnologfa que pueden descubrir y experimentar plenamente. Un aprendizaje
subjetivo por medio de una experiencia sin sectretos, la codificacién del mundo ex-
puesta hasta la médula, la potencialidad de resignificar la técnica en beneficio de las
necesidades personales y de la comunidad local.

Por otra parte, nada mejor que experimentar el proceso de creaciéon de cual-
quier artefacto destinado a mediar entre las ideas y su concreciéon para dar cuenta
del caricter construido de cualquier mensaje y/o producto, es decir, del aspecto
politico existente en toda creacién, poniendo de manifiesto que el software, y la
tecnologia en general, no corresponden a ningun tipo de neutralidad, sino que las
elecciones que se realicen en el momento de creacién son fundamentales para
determinar sus futuros usos.

La ensefianza de las tecnologias en general y de las tecnologfas digitales para la
enseflanza empleadas con auténtico sentido transformador requieren una

aproximacion determinada que no avala definiciones laxas o vacias:

Una escuela que usa software en el aula, necesita Software Libre. Lo necesita
por respeto a sus estudiantes, para no coartar su libertad de aprender, para
alentar su curiosidad, para fomentar su creatividad, para permitirles hacer
suya una forma de expresién cultural esencial de su época (Heinz, 2006:

105).

La arquitectura de los sistemas sociales humanos contemporaneos es gobernada
por el cédigo que ejecuta. Los sistemas informaticos no responden a los deseos de
sus usuarios/consumidores, sino a quienes han definido las instrucciones de su
funcionamiento a través de la escritura de su cédigo. Si el software puede em-
plearse como herramienta de dominacién, las sociedades y sus miembros se ven en
la necesidad de subvertir esa posibilidad por medio de la apropiacién de la técnica
cultural del software. Una Educacién Libre y Abierta para sociedades auténomas y
libres se define también en ese terreno, ahi es donde cobra relevancia la distincién
entre las tecnologfas a incorporar, ya que no todo es lo mismo.
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4. Contenidos: nuevas formas de produccion y circulacion de los
contenidos educativos

En lo que refiere a los contenidos educativos, dos bastos y emergentes movi-
mientos han surgido en los tltimos afios: el que promueve los llamados “Recursos
Educativos Abiertos” (REA) y el movimiento del “Acceso Abierto”.

4.1. Recursos Educativos Abiertos (REA)

Entre los diversos aportes y hallazgos del movimiento del Software Libre
encontramos uno que ha cobrado especial relevancia y ha sido trasladado a otros
campos del conocimiento. Nos referimos a las licencias de uso libre: textos que
codifican legalmente las preferencias de los autores sobre la circulacién y produc-
cién de sus creaciones. Apoyandose en el marco regulatorio de Derechos de Autor
y Copyright, han surgido licencias libres aplicables a diferentes tipos de obras cul-
turales: textos, fotografias, video, musica, etc. El uso de licencias libres en conteni-
dos y materiales educativos ha dado lugar a un nuevo paradigma de produccién y
distribucién de los mismos. Este tipo de recursos han sido denominados como
Recursos Educativos Abiertos (Open Educational Resources OER) o REA.

La definiciéon de los REA actualmente mas empleada es “materiales digitaliza-
dos ofrecidos libremente y abiertamente para profesores, alumnos y autodidactas a
fin de que sean usados y reutilizados para enseflar, mientras se aprende y se inves-
tiga”. Los REA incluyen los contenidos educativos, el software de desarrollo, el
uso v la distribucion del contenido, y la implementacion de recursos tales como las
licencias abiertas. Se refieren a recursos digitales acumulados que pueden ser
adaptados y que proporcionan beneficios sin restringir las posibilidades para el
disfrute de terceros (OCDE, 2007).

La UNESCO fue la organizaciéon que defini6 el primer esbozo del concepto en
el afio 2002 y desde entonces han surgido iniciativas de toda indole para poner en
practica la produccién y distribucion de los REA.

La gran propuesta detras de esta iniciativa radica en el redisefio de las formas de

elaboraciéon y consumo de contenidos educativos, quitindole centralidad a la
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industria editorial y poniendo el eje sobre las instituciones educativas, los profeso-
res y estudiantes. Es a partir del modelo de la produccion de contenidos libres que
el protagonismo y el control pasa a estar en manos de los actores de la educaciéon y
deja de ser un nicho de mercado. El modelo de los REA promueve la reutilizacion
e intercambio de contenidos, habilitando no solamente la cooperaciéon entre
instituciones y los actores de la educacion formal, sino también provee insumos
para la educacién informal, el peer learning y la autoformacion. A nivel de la edu-
cacion superior han surgido iniciativas de escala internacional como el
OpenCourseWare Cosortium, una red global integrada por universidades que
promueven y aplican el modelo de los Recursos Educativos Abiertos. Fue el
Instituto Tecnolégico de Massachusetts (MIT) quien cred esta iniciativa. En el aflo
2001 anunci6é publicamente que darfa acceso libre y gratuito a los materiales de
todos sus cursos oficiales. En 2009 su repositorio alcanzé la cifra de 1900 cursos y
materiales publicados, todos de nivel de grado y posgrado. En 2005, MIT
OpenCourseWare y otros proyectos OCW formaron el OpenCourseWare
Cosortium, que busca extender el alcance e impacto de los materiales libres, y desa-
rrollar modelos sostenibles para su publicacion. Al dia de hoy el consorcio esta
formado por 184 universidades.

Por fuera del mundo académico, el fenémeno de los Recursos Educativos
Abiertos se ha desarrollado de diversas formas. Existen plataformas en linea que
habilitan la posibilidad de construir colectivamente textos, articulos y médulos de
contenidos; reutilizar y remixar contenidos antiguos a fin de optimizar el uso de los
recursos disponibles. El esquema de producciéon de las editoriales privadas imposi-
bilita la apropiacién de los contenidos y materiales por parte de las escuelas, ha-
ciendo imposible adaptarlos a contextos particulares y generando una necesidad
artificial que conlleva a la subutilizacién de los recursos: cada ciclo lectivo los estu-
diantes y sus familias se ven forzados a comprar los mismos onerosos manuales
escolares; los docentes promueven el uso de contenidos que prohiben su copia,
modificacién y resignificacién. El Profesor Wester Westermann de Chile revela la
profundidad de esta problematica:

Lo que pasa es que hay escasez de recursos educativos. No contamos con
ellos. Habiendo escasez no permitimos que haya un acceso equitativo para
todos nuestros nifios, para que puedan acceder a materiales de calidad. Por

ende necesitamos diversificar la cantidad de recursos de la que disponemos
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y multiplicatlos para que puedan llegar en forma equitativa a todos nuestros
nifios, porque no hay tantos recursos y en esto, mucho tiene que ver el he-
cho de que no podemos reutilizar lo que hay, porque los recursos no estin
siendo generados por la comunidad educativa sino por una industria que se
dedica justamente a generar estos recursos. Ellos, en pos de reservar su ne-
gocio, sus ganancias, prefieren estar constantemente haciendo nuevos recur-
sos para poder venderlos. No existe para ellos el concepto de reutilizacion.
Ellos se la pasan reinventando la rueda, muchas veces, reinventando la rueda
respecto de los recursos educativos justamente para mantener la maquinaria
de ventas andando. Por eso nosotros necesitamos generar y buscar formas
de dotar a nuestros colegios de recursos, en especial en aquellos sectores
donde hay carencias, esto es en los niveles mas basicos de la educacion
donde hay menos cantidad de recursos porque son los mis caros para su
produccién (Westermann, 2000,
http:/ /www.vialibre.org.ar/mabi/4textoescolatlibre.htm).

El modelo de produccién editorial de contenidos educativos se encuentra obsoleto
frente a la propuesta de los Recursos Educativos Abiertos. Son comunidades de
docentes independientes, organizadas por fuera de las estructuras del Estado, quie-
nes han tomado como tarea propia la labor de construir una base de contenidos
educativos publicados bajo licencias libres, dispuestos en plataformas de produc-
cién colaborativa que habiliten la posibilidad de modificar, mejorar y actualizar los
contenidos. En este terreno, se destacan iniciativas como  Curriki
(http:/ /www.curtiki.org) y Connexions (http://cnx.org), en América Latina, la
comunidad educativa Gleducar (http://www.gleducar.otg.ar) lleva diez afios pro-
duciendo materiales educativos libres.

5. Acceso Abierto

El llamado movimiento por el Acceso Abierto es una iniciativa que surge desde las
instituciones académicas y cientificas promoviendo un modelo alternativo para la
distribucién y difusién de sus producciones. En los ultimos afios y en la actualidad
el mercado editorial privado ha controlado las publicaciones cientificas. A raiz de
esto han surgido las revistas cientificas por suscripcion, con altos  costes, no sélo
para la suscripcién sino  también para la publicacién por parte de los investigado-
res. Como resultado, surge un circuito de mal uso de fondos publicos y distorsio-
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nes en los mecanismos de acreditacion académica. En el caso de las universidades
publicas se llega a la inverosimil situacién donde la sociedad financia a la institu-
cién publica, la formacion y trabajo de sus investigadores, estos luego pagan para
publicar en exclusiva los resultados de sus investigaciones en revistas cientificas
comerciales y finalmente la universidad publica paga para adquirir esa misma publi-
cacion a través de una costosa suscripcioén. La sociedad nunca accede al conoci-
miento que permitié crear, el gran beneficiado es el mercado editorial académico
que no apotrta ninguin valor a la cadena.

A partir de esta problematica, las instituciones cientificas, universidades y bi-
bliotecas han comenzado a pensar nuevos modelos donde el conocimiento no se
convierta en un bien mercantil, donde éste se libere de la trampa del mercado y
pueda ser apropiado socialmente. En el marco de la llamada iniciativa de Budapest,
el Acceso Abierto se definié como el conjunto de politicas tendientes a que:

... los usuarios puedan leer, descargar, copiar, distribuir, imprimir, buscar, o
enlazar los textos completos de los articulos cientificos y usatlos con cual-
quier otro propésito legitimo, sin otras batreras financieras, legales o técni-
cas mas que las que suponga la Internet en si misma (OSI, 2001,

http:/ /www.soros.otg/openaccess/read.shtml).

El conocimiento como bien de acceso publico, para todos y sin restricciones lega-
les y econémicas. Surgen asi los repositorios institucionales de acceso abierto, que
son “una amplia fuente de conocimiento humano y patrimonio cultural aprobada
por la comunidad cientifica” (Max Planck Society, 2003,
http://oa.mpg.de/lang/enuk/betlinprozess/betlinererklarung/), en el que se “in-
cluyen los resultados de la investigacién cientifica original, datos primarios y meta-
datos, materiales fuentes, representaciones digitales de materiales graficos y pictori-
cos, y materiales eruditos” (Max Planck Society, 2003,
http://oa.mpg.de/lang/enuk/betlinprozess/betlinererklarung).

Este proceso se da en el marco de profundas transformaciones y tensiones en el
mundo de las editoriales tradicionales: la irrupcién de tecnologias de uso masivo
como Internet, los formatos digitales y el anacronismo de las regulaciones engloba-
das en lo que las industrias culturales han llamado “propiedad intelectual” dan
cuenta de los conflictos de intereses que toman posicién en contra del movimiento
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del Acceso Abierto. Las utilidades econémicas no son un asunto menot, el modelo

del Acceso Abierto ataca directamente un negocio editorial enorme:

En la actualidad se publican en el mundo unas 24.000 revistas que sacan a la
luz unos 2.500.000 papers al afio. No todas las revistas valen lo mismo, pero
la suscripcion de algunas como Brain Researh alcanza los 22.000 euros, aun-
que el valor medio hay que situarlo en 1500 euros. En conjunto hablamos de
un negocio de unos diez mil millones de euros al afio y al que se le calculan
margenes de beneficio cercanos al 30%. Elsevier, el mayor emporio editorial
tiene en su catalogo unas 2000 revistas, lo que le supone beneficios de hasta
600 millones de euros. Las cifras son significativas porque hasta las
instituciones ricas tienen problemas para abordar estos gastos. La
Universidad de California, por ejemplo, paga por suscripciones 30 millones
de ecuros (el 15, por cierto, es para Elsevier) (Lafuente, 2004,
http://www.madtimasd.org/informacionidi/noticias/noticia.asp?id=15498).

El crecimiento del Acceso Abierto cobra vigor a escala global, cientos de institu-
ciones adhieren a las principales declaraciones e iniciativas. Anualmente se realiza
la Semana del Acceso Abierto, evento internacional sincronizado donde se
promueven estas ideas. En Argentina, la Biblioteca Electrénica de Ciencia y
Tecnologfa perteneciente al Ministerio de Ciencia y Tecnologfa ha comenzado a
trabajar en este sentido, promoviendo la creaciéon de repositorios institucionales a

nivel nacional e impulsando su adopcién como politica de Estado.

En el marco de la discusién de la Educacion Libre y Abierta, el acceso libre e
irrestricto al conocimiento cientifico es un aspecto fundamental. El desplazamiento
del mercado editorial, el compromiso con la preservaciéon de los contenidos, la
busqueda de alternativas al régimen de Derechos de Autor y la valoraciéon de los
bienes intelectuales como recursos de acceso universal resultan aspectos funda-

mentales de una transformacién de las experiencias educativas.
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6. Practicas: viejas y nuevas pedagogias que desestructuran a la
educacion tradicional.

6.1. La Educacion en linea

Durante las etapas previas a Internet, la educacion a distancia practicamente carecia
de la capacidad de interaccion, es decir que no podian conformarse comunidades
de ensefanza y aprendizaje. Con la aparicién de Internet se genera la posibilidad de
interaccion e interactividad entre emisores y receptotres en un ambito de no coinci-
dencia espacio temporal. Es por ello que hablamos de practicas “en linea”, donde
se destaca la conexién entre los participantes por sobre el factor geogrifico que

senala la “educacion a distancia”.

La formacién virtual en Argentina ha crecido significativamente en la tltima dé-
cada. Si bien se puede hablar de educacién a distancia desde fines del siglo XIX,
(Mena, 2004) es recién con la aparicién y masificacion de Internet que comienzan a
conformarse verdaderos entornos virtuales de educaciéon. Estos entornos funcio-
nan por medio de un programa informdtico (un software) que se utiliza para la
creacion, gestién y distribucién de actividades formativas a través de Internet.
Integran materiales didacticos y herramientas de comunicacién, colaboraciéon y
gestion educativa. Se trata de un ambiente de enseflanza y aprendizaje donde los
roles de estudiantes y profesores conservan ciertos puntos en comun con la educa-
cion tradicional, pero son definidos puramente por el entorno digital. La verticali-
dad y asimetrfa entre ambos perfiles no siempre se presenta de forma clara siendo
que no existen practicas de educacién en linea totalizadoras o unicas: la multiplici-
dad de posibilidades y gestion flexible de la infraestructura técnica ha dado lugar
diversas experiencias en lo formal y lo informal.

En este punto cabe preguntarse como han cambiado las practicas de estudio, de
acceso a la informacién y de creacién de conocimiento a partir de las tecnologfas
digitales, tanto dentro como fuera de la escuela.

Las practicas de estudio suponen organizacion, uso de materiales, comunica-
cion, socializacion y subjetivacion, procesos que tienen lugar tanto al interior del
aula como a través de las formas de interrelacion que las tecnologias digitales posi-
bilitan y que forman nuevas subjetividades e identidades, al mismo tiempo que
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alientan diversos tipos de consumo y de produccién de bienes intelectuales a través
de Internet.

Es aqui donde puede trazarse una relacién entre la educacién en linea y las
practicas de la libre circulacion del conocimiento. La transmision y resignificacion
de los conocimientos es en esencia un proceso social. Este traspaso tiene una dura-
cién temporal y constituye una relacion de comunicacién mediada por diversos
soportes y lenguajes. Sus contenidos estan basados en conocimientos previos co-
munes y es, precisamente, a partir de su libre circulacién que éstos pueden seguir

desarrollandose conservando la légica que posibilita su transmision.

Por otra parte, estas interacciones y formas de ensefianza y aprendizaje se llevan
a cabo, en su mayor parte, a través de la escritura. En lo que respecta al lenguaje
escrito en entornos virtuales, Emilia Ferreiro (2005) afirma que el correo electro-
nico, las paginas web, los programas de chateo, los blogs, etc. estan introduciendo
cambios profundos en la manera de comunicarnos y de recibir informacién y
exigen capacidades de uso de la lengua escrita mas flexibles que las tradicionales.
La autora afirma que estamos frente a una revolucién en la definicién del texto y
del lector, de las practicas de lectura y de los modos de leer. En cuanto a la escri-
tura en Internet, Francisco Yus (2001) la caracteriza como un intercambio de men-
sajes en forma de texto pero con una vocacion oral, lo que la convierte en un hi-
brido entre la estabilidad y rigidez del soporte escrito y la espontaneidad del habla.

Por otra parte, la educacién en linea facilita el aprendizaje colaborativo, cuyo
objetivo es desarrollar habilidades tanto cognitivas como sociales, puesto que se
basa en el trabajo en grupo a partir de la interaccién y el intercambio de ideas y
conocimientos. Implica distribucién de responsabilidades, planificacién conjunta e
intercambio de roles. En el caso especifico de la educacién en linea éste se realiza a
través del uso de determinadas herramientas que posibilitan y promueven esta
interacciéon (foros, chats, wikis, etc.). Estos dispositivos habilitan practicas que
normalmente son extrafias en los confines de la educacién bancaria. Veamos cémo

actaan.

Foros de discusion: por medio de los foros se debaten tematicas especificas, a
partir de las que se va generando un texto colectivo de autotfa colectiva surgido de
aportes individuales relacionados entre si.
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Wikis: En el caso de los wikis, el objetivo mismo de esta herramienta es la crea-
ci6én colaborativa de un texto. Se trata de un documento que puede ser editado por
varias personas que no necesariamente tienen que coincidir espacial o temporal-
mente. Las diferentes versiones se van almacenando y se puede volver a ellas en
cualquier momento. También queda registrado quien realizé cada cambio y en qué
momento. Aquf entran en juego estrategias de negociacion respecto del contenido

mismo y también de la forma de escritura.

Como vemos, se trata de un proceso de aprendizaje colaborativo que tiene
como resultado un texto de autoria colectiva, pero que ha significado, durante su
creacion, un aprendizaje en si mismo. Siguiendo a Pea, se podria hablar de inteli-
gencia distribuida aplicada a los entornos virtuales de aprendizaje en particular y a
las tecnologias digitales en general. Esta concepcion se refiere a las actividades de
colaboracién que los estudiantes establecen con otras personas a través de distintas

herramientas.

Al decir que la inteligencia estd distribuida quiero significar que los recursos
que dan forma a la actividad y la hacen posible estan distribuidos entre las
personas, los entornos y las situaciones. Dicho de otra manera, la inteligen-

cia es algo que se ejerce y no algo que se posee (Pea, 1993: 78).

Esta inteligencia esta distribuida de tres maneras: fisica (las herramientas y artefac-
tos que permiten trabajar con el conocimiento), social (el rol de las demas personas
en los procesos de enseflanza y aprendizaje) y simbdlica (la mediacién de los siste-
mas simbolicos compartidos en el proceso de ensefianza aprendizaje). Siguiendo
esta perspectiva, puede entenderse que los procesos de aprendizaje que los estu-
diantes realizan a partir del uso de tecnologfas digitales y las de educacién en linea

en particular, responden a estas tres clasificaciones.

7. Peer Learning, Do It Yourself y autoformacién

La existencia de software para la creaciéon de entornos digitales interactivos, distri-
buidos y abiertos sumado a la disponibilidad de enorme cantidad de materiales li-
bres, recursos educativos abiertos y bastas fuentes diversas de informacién con-

vierten a Internet en un espacio que habilita y potencia practicas educativas infor-
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males e innovadoras. La légica organizativa del P2P (par-a-par), la produccién de
pares, las redes sociales y las comunidades en linea se transfiere en experiencias
educativas que se piensan por fuera de las metaforas de la educacion tradicional.

Las tecnologias actuales permiten resurgir la idea de una educacién de pares,
donde la centralidad esta en las personas y su subjetividad, donde el proceso de
aprendizaje es un recorrido unico pero socializado. Hace 40 afios, cuando aun no
existian las posibilidades de comunicaciéon de nuestros dias, Ivan Illich imaginaba
un contexto donde cualquiera pudiera aprender lo que deseara a través de decisio-
nes autébnomas:

Debemos idear nuevas estructuras de relacién que se monten con el delibe-
rado propésito de facilitar el acceso a estos recursos para el uso de cual-
quiera que esté motivado a buscatlos para su educacién. Para montar estas
estructuras tramadas se requieren disposiciones administrativas, tecnolégicas
y especialmente legales. Los recursos educacionales suelen rotularse segin
las metas curriculares de los educadores. Propongo hacer lo contrario, [...]
que permitan al estudiante conseguir el acceso a cualquier recurso educativo
que pueda ayudatle a definir y lograr sus propias metas (Illich, 1971: 46).

Tales artificios y experiencias se multiplican con la potencia de la red: el “peer
learning” (aprendizaje entre iguales) se vale de la disponibilidad de contenidos crea-
dos por la auto motivacién de millones de usuarios/creadores. Internet se ha con-
vertido en un espacio donde es posible conocer procedimientos y técnicas, conoci-
miento socializado sin la existencia de un sistema vertical, formal o determinado.

El modelo de maestro omnisciente frente a alumnos dep6sitos pierde hegemo-
nfa dando paso a una red distribuida de anénimos que comparten y resignifican
conocimientos enfrascados. Desaparece la unidireccionalidad en el proceso de la
ensefianza: en la P2P University (http://p2pu.otg/) todos pueden tomar o dictar
un curso. Los roles en el aprendizaje mutan, generalmente se definen de forma
transparente y no a través de un sistema de acreditacién preexistente. Illich esbo-

zaba este esquema en su propuesta de desescolarizacion al argumentar que:

La critica puede asimismo provenir de dos direcciones: de los iguales o de
los mayores, esto es, de compafieros de aprendizaje cuyos intereses inme-
diatos concuerden con los mios, o de aquellos que me concederan una parte

de su experiencia superior. Los iguales pueden ser colegas con quienes sus-
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citar un debate, compafieros para una caminata o lectura juguetona y delei-
table (o ardua), retadores en cualquier clase de juegos. Los mayores pueden
ser asesores acerca de qué destreza aprender, qué método usar, qué compa-
fifa buscar en un momento dado. Pueden ser gufas respecto a la pregunta
correcta por plantear entre iguales y a la deficiencia de las respuestas a que
lleguen. Lla mayoria de estos recursos son abundantes. Pero convencional-
mente ni se les percibe como recursos educativos, ni es facil el acceso a ellos
para fines de aprendizaje, especialmente para los pobres" (Illich:, 1971: 46).

Ademas de las rupturas y redisefios de las relaciones en los procesos educativos, la
posibilidad de las redes distribuidas propone formas de asimilacién de conoci-
mientos por medio de la praxis. Reaparecen viejos conceptos como el “hazlo td
mismo” (DIY, Do It Yourself), legado del movimiento punk que interpela las ideas
de la pedagogia libertaria. Algunos comienzan a hablar de “edupunk”, aunque las
definiciones sobre los procesos pedagogicos inmanentes de estas propuestas son
indefinidas, casi por definicién. Aprender por medio de la experiencia, por fuera de
las instituciones, hacerlo uno mismo, formar autodidactas. La mayor parte de estas
ideas no son nuevas ni producto del surgimiento de la cultura digital sino que se
potencian a partir de ella.

Tanto la autoformacion, el aprendizaje practico y la educacion entre pares resul-
tan modalidades que reniegan de los esquemas jerarquicos de las instituciones tra-
dicionales  de la modernidad y del sistema educativo industrial, buscando darle
legitimidad y centralidad a los procesos informales que tienen lugar fuera de los ha-
bitaculos escolares y académicos.

Conclusiones

Como se ha dicho antes, el recorrido propuesto no puede desembocar en conclu-
siones terminantes. Los componentes y elementos de la construccién de practicas,
sistemas ¢ instituciones tendientes a la libertad son diversos y dinamicos. La discu-
sion se encuentra aun desarticulada o limitada segtn los contextos en que se desa-
rrolla. Parece necesario determinar algunos puntos fundamentales en torno a la
definicién de la Educaciéon Libre que logren captar los diferentes aspectos que
comprenden los procesos educativos. Existe mas claridad, sin embargo, en la l6gica
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participativa, horizontal, abierta y con fuerte sentido practico que atraviesan todas
las experiencias antes sefialadas. Organizaciones, movimientos sociales e individuos
repiensan el mundo en el que viven y buscan transformarlo dandole una
caracterizacién determinada a los procesos educativos en su concepcioén transfor-
madora.

Quienes piensan en términos de una "Educacion Libre y Abierta” de una u otra
forma se plantean el desafio de su realizaciéon ante dos realidades diferentes pero
conjugadas: por un lado las instituciones de la modernidad ya no pueden dar
grandes y totalizantes explicaciones del mundo, por el otro, las nuevas tecnologias
se ponen en primer plano y dan lugar a la circulaciéon de saberes y experiencias que
poco tienen que ver con las metaforas de la educacion formal. El desenvolvimiento
de los hechos parece conducir a una irremediable fragmentacién de los antiguos
relatos que supieron determinar las sociedades del siglo pasado, pero al mismo
tiempo las formas de produccién emergentes y las nuevas técnicas culturales no
aseguran la erosiéon de las estructuras de poder totalizantes. La llamada cultura digi-
tal, sostenida por las nuevas tecnologias de la comunicacién, no es una panacea de
la libre expresion y creacioén per se. Como hemos visto, un planteo critico entorno
al uso de las tecnologfas se manifiesta necesario para la educacién liberadora, a fin
de evitar que el nuevo orden que se alce sobre las ruinas de la modernidad indus-

trial reproduzca y perpetie los poderes homogeneizadores y centrales.
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